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YV cmammi euceimneno piznobiuny Odisnvnicme v Ilonvwi 3 Hadanus
donomozau Oimam ma Mos00i 3 0OMeHCEHUMU MONCIUBOCMAMU ONls peanizayii
npaea Ha oceimy, JiKy8aHHs, peabinimayito y OOUKIIbHUX YCMAHOBAX, WKOAX |
3a2anbHO00CMYNHUX YCMAH08AX MIKPOPAUOHY, DPO3MAUOBAHUX ONIUZLKO 00
MICYsi NPOJCUBAHHSL, Yepe3 HAOAHHS NCUXOJI02IYHOI ma nedazo2iuHoi donomozu,
3A0080/1eHHS IX 0COONUBUX NOMPeED, A MAKONHC CUCMEMH) NIOMPUMKY.

Knrouogi cnoea: npasa oumunu, HenoeHocnpasHa Oumuua, oceimd,
oap ‘epu, Tlorvwa.

Wstep. Na przelomie dziejow w Polsce podejmowano proby opieki,
pomocy, wsparcia wobec dzieci z niepelnosprawnoscia, a szczegdlnie ich prawa
do edukacji, poszukiwania metod zarbwno wspomagania rozwoju, jak i1 opieki,
leczenia 1 edukacji. Jednak byly to proéby okazjonalne, wynikajace z deter-
Minacji 1 zaangazowania pojedynczych jednostek, nauczycieli, czy rodzicow
zatroskanych losem dziecka z zaburzeniami rozwoju. Cato$ciowe ujecie tej
problematyki zaprezentowata dopiero Maria Grzegorzewska tworzac naukg,
ktora nazwata pedagogika specjalng, a dynamicznie wprowadzil w procesu
psychospolecznej integracji Profesor Aleksander Hulek. Realizowana od 1989
roku reforma edukacji podejmuje trud juz nie tylko wprowadzenia uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do przedszkoli, szkét ogdlnodostep-
nych, ale i zabezpiecza w tym zakresie wieloptaszczyznowe i systemowe od-
dziatywania: zaspokajania specjalnych potrzeb, wspomagania rozwoju, w
tym wczesnego wspomagania rozwoju, wczesnej interwencji i wyrdbwnywania
szans edukacyjnych. Dziatania te dotyczace pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej maja na celu zabezpieczenie wsparcia uczniow: zardéwno dynamizo-
wania ich rozwoju, jak i pomocy w edukacji i integracji ze zdrowymi, petno-
sprawnymi kolegami — rowie$nikami i organizowanie réznorodnych form
zajg¢ terapeutyCzno-wyroéwnawczych.

© bapnyr Kpucrtuna, 2016
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Poczatki opieki nad dzie¢mi z niepelnosprawnoscia w Polsce

W opiece nad dzie¢mi z niepelnosprawnoscia w Polsce pierwsze dziatania
praktyczne obejmujace dzieci ghuche, pozniej niewidome 1 moralnie zanied-
bane maja miejsce w XIX wieku jako pierwsze proby nauczania dzieci ghu-
choniemych 1 ociemniatych w Warszawie, oraz dzieci uposledzonych umys-
towo. W 1918 roku Maria Grzegorzewska po studiach w Brukseli i Paryzu w
artykule pt. «O koniecznosci zorganizowania specjalnego szkolnictwa dla dzieci
anormalnych w Polsce» przystgpuje do tworzenia teorii w tym zakresie, oraz
organizuje szkolnictwo specjalne w catym kraju. W teoretycznych podsta-
wach przyjeta, ze wystgpuje konieczno$¢ globalnego spojrzenia na wptyw
odchylen od normy. Dziecko z niepetnosprawnoscia nalezy traktowac jako
psychofizyczna cato$é, przy czym kazde uszkodzenie powoduje zaburzenie
funkcjonowania catego organizmu. Braki, zaburzenia, dysfunkcje nie pozwalaja
na wszechstronne przezywanie zjawisk, jakie sa dostepne dla oséb zdrowych,
petnosprawnych, co powoduje zubozenie do§wiadczen i zmniejsza sprawno$¢
jednostki, jej kreatywne funkcjonowanie, prowadzac do poczucia niepetno-
wartosciowosci 1 bezradno$¢, dlugoterminowego przezywania ujemnych stanow
uczuciowych. Takie zjawisko dezintegracji ogdlnego funkcjonowania cztowie-
ka, niezaleznie od przyczyny, ktora spowodowata uszkodzenie jest wspolnym
podtozem reakcji dla wszystkich osob z odchyleniami od normy.

Juz M. Grzegorzewska domagajac si¢ prawa dziecka z niepelnospraw-
noscia do edukacji pisata m. in., ze «nie ma kaleki, jest cztowieky, «wartos¢
czlowieka jest najcenniejszq wartosciq Swiata» [3] podkreslajac takie same
prawa do edukacji, rozwoju 1 rehabilitacji, terapii dzieci z niepelnospraw-
noscia. Domagala si¢ warunkow budzenia wewngtrznego dynamizmu u dziecka
z niepelnosprawnoscia, uaktywniania 1 usamodzielniania go, wprowadzania
w nurt zycia, laczenia pracy umystowej z fizyczna oraz wprowadzania do pracy
umystowej [Por. 8]. M. Grzegorzewska domagata si¢ rewalidacji spotecznej
dzieci z niepelnosprawnoscia, w tym przywrdcenia mozliwego do osiagnigcia
poczucia normalnosci, wiaczenia w nurt zycia spotecznego poprzez uspraw-
nianie i dla osiagania przez dziecko z niepelnosprawnos$cia dobrego samopo-
czucia [7].

W latach sze$¢dziesiatych nastgpuje upowszechnienie ksztalcenia dla
dzieci z uposledzeniem umystowym. Szkoly 1 zaktady specjalne zapewniaja
dziecku z niepelnosprawnoscia specjalna pomoc i edukacje. Rozwoj systemu
prowadzi do rozwoju przedszkoli specjalnych, szkot podstawowych specjal-
nych 1 szkolnictwa zawodowego. Czg$¢ ucznidéw zostaje objeta nauczaniem
indywidualnym w domu i nauczaniem zindywidualizowanym. W latach sie-
demdziesiatych gtoéwnie za sprawa Profesora Aleksandra Hulka podejmowane
sa dziatania integracyjne. Zaproponowany przez A. Hulka tzw. Integracyjny
system ksztatcenia osob z niepelnosprawnoscia jest teoretycznym uzasadnie-
niem konieczno$ci edukacji wszystkich dzieci z niepelnosprawnoscia w szkole
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masowe] przy zapewnieniu im odpowiednich warunkow, aby mozna byto
uzyskac¢ oczekiwane efekty psychospotecznej integracji. Jest to rewalidacja
dziecka z niepelnosprawnoscia, przygotowanie i rewalidacja w rodzinie i przy-
gotowanie szkoly masowej do przyjecia ucznia z niepetnosprawnoscia [4].
Zaproponowana idea integracyjnego systemu ksztalcenia oséb z niepeino-
sprawnoscia nie doczekala jednak rzeczywistych form realizacji i dopiero ak-
tualna reforma edukacji w Polsce wychodzi naprzeciw tym potrzebom podej-
mujac dziatania opieki, zaspokajania specjalnych potrzeb i organizowania
systemowego wsparcia dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i
jego rodziny. W 1973 roku Ministerstwo Oswiaty i Wychowania upomniat si¢ 0
dzieci niepelnosprawne, ktore byly nieobjgte mozliwoscia ksztatcenia, a w
opiece i ksztalceniu tych dzieci zwrocono uwage na konieczno$¢ ich integracji z
dzie¢mi normalnymi, potrzebg pomocy oraz przygotowania zawodowego,
pomocy i opieki spotecznej [Por. 9]. Pomimo wielu dzialan edukacyjnych,
pomocowych, rehabilitacyjnych nadal w opiniach rodzicow dzieci z niepelno-
sprawnoscia oraz samych nauczycieli mozna dostrzec wiele niedomagan prak-
tycznej realizacji wprowadzania dziatan pomocowych w odniesieniu do inte-
gracji 1 inkluzji w warunkach edukacji masowej, chociaz w dziataniach inte-
gracyjno-pomocowych Polska edukacja przeszta juz dluga droge czgsto zwien-
czong sukcesami wielu szk6ét masowych, przeszkoli i o§rodkow wczesnej in-
terwencji.

Mie¢dzynarodowe dokumenty jako etyczne wskazanie zmian w
edukacji i pomocy dla oséb z niepelnosprawnoscia

W procesie zmian dotyczacych opieki, specjalnej pomocy, a szczegdlnie
edukacji wiaczajacej w Polsce szczeg6lng rolg nalezy przypisa¢ dokonujacym
si¢ przemianom w Polsce, ale i w wielu innych krajach. Istotna role odegraty
réwniez rodziny z dzieckiem niepetnosprawnoscia, zaangazowanie wielu uczo-
nych zajmujacych si¢ teoria pedagogiki specjalnej, ale 1 docierajace trendy 1
tendencje integracyjne i inkluzyjne innych krajow. To rowniez zasady ega-
litaryzmu powoli wprowadzane do wielu krajow, ale 1 migdzynarodowe do-
kumenty 1 akty prawne, ktore daly podstawy prawne do tworzenia zmian w
Polsce, zwlaszcza dotyczacych edukacji dla wszystkich, tworzenia srodowiska
najmniej ograniczajacego, jak rowniez organizowania wielu form pomocy 1
wsparcia. Nie bez znaczenia byly tez tu decyzje Rady Europy oraz migdzy-
narodowych organizacji, w tym ONZ [12].

We wszystkich tych inicjatywach i oddziatywaniach przyjgto, ze «osoby
niepetnosprawne maja te same prawa co inni obywatele, ale aby mogly w
pelni z nich korzysta¢ musza mie¢ pewne prawa szczegdlne» [10]. I tak Or-
ganizacja Narodow Zjednoczonych wywarla ma tu szczeg6lne znaczenie. W
ochronie praw i wolno$ci czlowieka, a szczeg6lnie migdzynarodowej ochronie
praw czlowieka, np. takie dokumenty jak: Powszechna Deklaracje Praw Czto-
wieka (1948), czy migdzynarodowe pakty praw: Pakt Praw Obywatelskich |
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Politycznych, Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych. Doku-
menty te tworza Karte Praw Czlowieka (1966) — co stanowi pakiet ochrony
praw cztowieka. Natomiast tylko w odniesieniu do 0so6b z niepetnospraw-
noscia przyjeto w 1971 roku: «Deklaracje praw osob umystowo uposledzonychy
wskazujac, ze osoby z niepetlnosprawnoscia intelektualng maja takie same
prawa jak wszystkie inne osoby. W 1975 roku powstaje «Deklaracja praw
0s0b niepetnosprawnychy, ktora ma gwarantowa¢ prawo do poszanowania
godnosci osoby ludzkiej, te same fundamentalne prawa do co inni obywatele,
do cieszenia si¢ zyciem na odpowiednim poziomie, normalnym i pelnym, jak
to tylko mozliwe [Por. 10, 29]. Dokumentem, ktéry argumentuje moralnie
potrzebe edukacji inkluzyjnej, jako edukacji dla wszystkich dzieci i mlodziezy
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, réwniez z niepelnosprawnoscia
jest Deklaracja z Salamanki. W dokumencie tym m. in. zawarto nastgpujace
stwierdzenia dotyczace praw, w tym prawa dziecka z niepetnosprawnoscia do
edukacji w warunkach zwyktych szkot ogélnodostepnych:

— kazde dziecko ma fundamentalne prawo do nauki i nalezy da¢ mu
szansg osiagnigcia i utrzymania odpowiedniego poziomu ksztatcenia;

— kazde dziecko ma charakterystyczne indywidualne cechy, zaintereso-
wania zdolnosci i potrzeby w zakresie nauczania;

— systemy o$wiaty powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne
wdrazane z uwzglednieniem duzego zrdznicowania tych charakterystycznych
cech i potrzeb;

— dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych musza mie¢ dostgp do
zwyktych szkot, ktore powinny przyjac je w ramach nauczania, stawiajacego
w centrum zainteresowania dziecko i zdolnego zaspokoic¢ jego potrzeby;

— zwykte szkoty o tak otwartej orientacji sa najskuteczniejszym srodkiem
zwalczania dyskryminacji, tworzenia przyjaznych spotecznos$ci i budowania
otwartego spoleczenstwa, oraz wprowadzania w zycie edukacji dla wszystkich.
Co wigcej, zapewniaja one odpowiednie wyksztalcenie wigkszo$ci dzieci,
oraz poprawiaja skutecznos¢, a takze efektywnos¢ kosztowa catego systemu
oswiaty (Deklaracja z Salamanki UNESCO, 1994) [Por. 11, 66]. W doku-
mencie tym zwrdocono si¢ do rzadéw panstw i wezwano ich do dziatan in-
kluzyjnych. Szczegdlnie wezwano do nadania najwyzszego priorytetu poli-
tycznego 1 budzetowego poprawie systemoéw oswiaty w celu umozliwienia
im objecia nauka wszystkich dzieci, niezaleznie od indywidualnych réznic
czy trudnosci [Por. 11, 67].

W innym dokumencie jakim sa: Standardowe Zasady Wyrownywania
Szans Osob Niepetnosprawnych z 20 grudnia 1993 roku zawarto 22 zasady
dotyczace m. in. ksztattowania Swiadomosci, opieki medycznej, rehabilitacji,
stuzb wspierajacych, dostgpnos$ci w procesie wyrOwnywania szans we wszyst-
kich sferach zycia spotecznego, edukacji, zatrudnieniu oraz bezpieczenstwa
socjalnego, zycia rodzinnego i integralno$ci osobistej. Kolejne zasady doty-
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czyty: kultury, sportu i rekreacji, religii, informacji 1 badan naukowych, kreowa-
nia polityki i planowania, tworzenia prawa, polityki ekonomicznej, koordynacji
dziatan, organizacji osob niepetnosprawnych, szkolenia personelu, monitoringu
krajowego i oceny programow niepetnosprawnosci, wspotpracy technicznej i
gospodarczej oraz wspotpracy miedzynarodowej [Por. 10, 30 — 34]. M. in. w
obszarze edukacji przyjeto, ze «panstwa powinny bra¢ pod uwage zasade row-
nych szans w zakresie edukacji podstawowej, $redniej 1 wyzszej o charakterze
integracyjnym dla niepetnosprawnych dzieci» oraz, ze «panstwa powinny
zagwarantowac by ksztalcenie osob niepelnosprawnych stanowito integralna
czg$¢ systemu oswiaty» [Por. 10, 32]. Sposroéd wielu tego typu dokumentow
warto jeszcze odwotaé si¢ tu do tzw. Deklaracji Madryckiej, dokumentu z
marca 2002 r., w ktorej przyjeto, ze brak dyskryminacji oraz pozytywne dzia-
fania prowadza do spotecznego wilaczenia. W dokumencie tym m. in. przyjeto,
ze «osobom niepetnosprawnym przystuguja takie same prawa, jak wszystkim
innym obywatelom (...) Aby osiagna¢ ten cel, wszystkie spoteczenstwa powi-
nny szanowaé¢ odmienno$¢ w swoich spotecznosciach, oraz stara¢ si¢ zapew-
ni¢ osobom niepetnosprawnym pelni¢ praw cztowieka: cywilnych, politycznych,
spotecznych, ekonomicznych i kulturalnych» [11, 77].

Reforma edukacji w Polsce dla zapewnienia réwnych praw dla
dziecka z niepelnosprawnoscia

Przyjmujac za motto stowa Jana Pawta II, Ze «troska o dziecko jest
pierwszym i podstawowym sprawdzianem stosunku czlowieka do cztowieka»
od wrzes$nia 2011 roku rozpoczgto w Polsce praktyczna realizacjg reformy
edukacji jednoczesnie okreslono prawne jej podstawy oraz zasady. W
przyjetych zasadach podkreslono konieczno$¢:

— indywidualizacji pracy z uczniem zaréwno na obowiazkowych, jak i
dodatkowych zajeciach zawsze dostosowanych do indywidualnych potrzeb
rozwojowych 1 edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia;

— pomocy «blizej ucznia» jako wspieranie ucznia ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi;

— pomocy «blizej rodzicay» jako wspieranie rodzicow dziecka ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dla pomocy w rozwiazywaniu probleméow i
podnoszenia ich kompetencji celem zwigkszenia wsparcia dla dziecka;

— pomocy «blizej nauczyciela» celem wspierania nauczycieli pracuja-
cych z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, gtéwnie poprzez
pomoc specjalistow rowniez dla podniesienie efektywnosci pomocy dla uczniow;

— elastycznos¢ i adekwatnos¢ dziatah do potrzeb ucznia, likwidacja
dotychczasowych barier;

— instytucjonalne i osobowe partnerstwo — jako wspotpraca szkoty z
rodzicami oraz instytucjami pomocy i wsparcia;

— aktualizacja — w klasyfikacji specjalnych potrzeb ucznidéw, z uwzgled-
nieniem najnowszej wiedzy;
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— zaufanie — do profesjonalizmu nauczycieli jako pierwszych diagnos-
tow specjalnych potrzeb;

— zaufanie do szkoly — jako instytucji «szybkiego reagowania» na spe-
cjalne potrzeby uczniéow [Por. 5].

Jako prawne usankcjonowanie decyzji dotyczacych prawa do edukacji
ogolnodostepnej kazdego dziecka przy zapewnieniu pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w zaleznosci od potrzeb dziecka Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej opracowato stosowne rozporzadzenia. Jednym z pierwszych byto Rozpo-
rzqdzenie z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i orga-
nizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach. Byty to podstawy dla organizowania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej obowiazujace kazde przedszkole, szkolg i placowke.
W dokumencie tym m. in. wskazano zadania 0s6b odpowiedzialnych za orga-
nizowanie, udzielanie i inicjowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dla ucznia, wskazano formy udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
udzielanej uczniom, nauczycielom i rodzicom podkres§lono rolg rodzicow w
planowaniu, i realizowaniu dziatan wspierajacych wobec dziecka, uregulowano
podstawy zatrudniania dodatkowych nauczycieli-specjalistow w przedszkolach,
szkotach 1 placowkach i inne. Wskazano rowniez rodzaje niepetnosprawnosci
ucznidow, dla ktorych organizuje sig ksztalcenie specjalne w tych przedszko-
lach i szkotach [Por. 5, 10 — 13]. Przyjgto, ze pomoc psychologiczno-peda-
gogiczna udzielana uczniowi polega na: «rozpoznawaniu i zaspokajaniu indy-
widualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia, oraz na rozpoz-
nawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia» [5, 19]. Wska-
zano réwniez kategorie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: z
niepetnosprawnoscia, z niedostosowaniem spotecznym, z zagrozenia niedosto-
sowaniem spolecznym, ze szczegdlnymi uzdolnieniami, ze specyficznymi trud-
nosciami w uczeniu si¢, z zaburzeniami komunikacji jezykowej, z choroba
przewlekta, z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych, z niepowodzen edu-
kacyjnych, z zaniedban srodowiskowych zwiazanych z sytuacja bytowa ucznia i
jego rodziny, sposobem spgdzania czasu wolnego, kontaktami srodowisko-
wymi, a kolejne rozporzadzenia dodaty do tej grupy nastepne kategorie dzieci: z
autyzmem i zespotem Aspergera, i inne [Por. 5, 19].

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia
2003 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach okresla
dziatania z zakresu tej pomocy: czyli diagnozowanie srodowiska ucznia, roz-
poznawanie potencjalnych mozliwosci, indywidualnych potrzeb i mozliwosci
ich zaspokajania, rozpoznawanie przyczyn trudnosci w nauce, wspieranie ucz-
nid6w wybitnie uzdolnionych, zabezpieczanie réznych form pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej, podejmowanie dziatan profilaktyczno-wychowawczych
I wspieranie w tym zakresie nauczycieli.
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Bariery w praktycznej realizacji prawa dziecka do edukacji w edu-
kacji wlaczajacej

W realizacji prawa dziecka do edukacji masowej przy zapewnieniu
odpowiedniej pomocy psychologiczno-pedagogicznej nadal mozna wskazac
wiele barier 1 niedomagan w praktycznej ich realizacji. Juz na poziomie diag-
nozowania specjalnych potrzeb dziecka wynikajacych z jego niepetnospraw-
no$ci. Bywa 1 tak, ze za niepowodzenia edukacyjne obarcza si¢ samo dziecko,
jego deficyty, 1 jego rodzing. Ukrywana jest czasem sytuacja braku warunkow
szkoty do przyjecia dziecka z niepelnosprawnoscia przy zapewnieniu mu od-
powiednich warunkéw pomocy i wsparcia.

Mozna réwniez wskaza¢ dylematy w nauczaniu w szkotach powszechnych.

Tabela 1. Dylematy w nauczaniu w szkolach powszechnych

Traktowanie dziecka jako ucznia

Traktowanie dziecka jako osoby

Patrzenie na dziecko z jego perspektywy

Patrzenie na dziecko z perspektywy klasy

Dawanie dzieciom swobody
w kwestii organizowania czasu

Organizowanie dzieciom czasu tak dalece
jak to mozliwe

Motywowanie dzieci poprzez wzbudzanie w
nich wewnetrznej checi uczestnictwa w danym
¢wiczeniu, poczucia przyjemnosci z jego
wykonywania

Motywowanie dzieci poprzez wskazywanie
na zewngtrzne powody, dla ktérych miatyby
wykona¢ dane ¢wiczenie (np. nagrody,
oceny)

Nauczanie wedlug programu zawierajqcego
wiedze, ktorq dzieci «muszq posiqséy

Budowanie programu nauczania w odnie-
sieniu do specyficznych zainteresowan dzieci

Proby zintegrowania wielu roznych
elementow programu

Systematyczne traktowanie rozbieznych
elementow programu

Celem jest ilos¢ wykonanej pracy w szkole

Celem jest jako$¢ wykonanej pracy w
szkole

Program nauczania koncentruje sie
na poszerzaniu wiedzy i rozwijaniu
podstawowych umiejetnosci

Koncentracja na tych elementach progra-
mu, ktore rozwijaja tworcze zdolnosci i daja
uczniowi mozliwo$¢ wlasnej wypowiedzi

Rozwijanie umiejetnosci nawiqzywania
kontaktow z innymi i wspoipracy z innymi

Rozwijanie poczucia niezaleznosci i pew-
nosci siebie

Wprowadzenie dzieci w Swiat kultury
dominujqcej w danym kraju

Akceptacja réznorodno$ci spoleczenstwa
wielokulturowego

Rowny podziat srodkow, czasu i uwagi
nauczyciela miedzy wszystkie dzieci

Zwracanie uwagi na specjalne potrzeby
konkretnego dziecka

Umiejetnos¢ dostosowania si¢ do specyfiki
pojedynczego zdarzenia

Trzymanie si¢ statych zasad zachowania i
pracy dzieci w szkole

Nauczyciel nie wchodzi w zazyle relacje z
uczniami, pozostaje dla nich formalnym

Swobodniejszy typ relacji w stosunkach
migdzy uczniami a nauczycielem (np. Zarty)

Praca, ktora bierze pod uwage specyficzne
potrzeby dziecka

Praca w oparciu o wiedz¢ akademicka i
wyuczone sposoby opieki

Zrédlo: P. Bayliss, Edukacja wlqczajqca (w:) Od nauczania integracyjnego do szkoty
rownych szans, J. Bogucka, D. Zyro, CMPPP MEN Warszawa, 2002, s. 24 — 25.
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I. Chrzanowska w ksiazce pt. «Problemy edukacji dzieci i mlodziezy z
niepetnosprawnosciq. Regionalna specyfika, czy ogolnopolska tendencja» [2]
wskazuje grzechy gtowne edukacji w ksztalceniu 0s6b z niepelnosprawnos-
cia. Zdaniem Autorki sa to:

— brak przygotowania nauczycieli do pracy z uczniem niepelnosprawnym,;

— niedostosowanie szkot do zaspokajania specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych;

— brak rzeczywistych postaw zrozumienia i akceptacji dla edukacji
uczniéw niepetnosprawnych i pelnosprawnych;

— brak zaspokojenia potrzeb w zakresie wczesnego wspomagania 0sob
z niepelnosprawnoscia;

— sp6zniona diagnoza niepetnosprawnosci z pytaniem: diagnoza dla
rozwoju czy podstawa selekcji? [Por. 2, 27 — 75].

Nalezy jednak przyjaé, ze korzystnej zmianie ulegaja tego rodzaju
utrudnia i bariery. Nauczyciele systematycznie poglebiaja wiedzg¢ z zakresu
pedagogiki specjalnej, doskonala swoje umiejetnosci, kompetencje uczestniczac
w wielu kursach, studiach podyplomowych czy kwalifikacyjnych, jednak nie
w kazdej szkole, i nie wszyscy nauczyciele. Problemem jest brak specja-
listow w szkotach czy przedszkolach oraz brak gotowosci do wspdtpracy mig-
dzy samymi nauczycielami. Nauczyciele nadal nie sa gotowi do zaspokajania
specjalnych potrzeb swoich ucznidow z niepetnosprawnoscia, bywaja zmegczeni
integracja, i niepewni jej efektywnosci dziatan diagnostyczno-pomocowych
czy terapeutycznych. Bywa, ze koncentruja si¢ na wymogach programowych,
zamiast dostosowywac prace do indywidualnych potrzeb 1 mozliwosci ucznia.

Zakonczenie. Dzieci z niepelnosprawnoscia, osoby z niepelnosprawnos-
cig maja takie samo prawo do funkcjonowania w przestrzeni spotecznej, do
wzajemnych interakcji i edukacji. Dla mozliwosci zaistnienia w spoteczen-
stwie, gdzie wigkszo$¢ stanowia osoby pelnosprawne musza by¢ zabezpieczone
dla nich dodatkowe warunki pomocy i wsparcia, zwlaszcza w edukacji, a
podstawa sa tu rozwiazania prawne. Wystepuja jednak nadal bariery, i liczne
trudnosci na plaszczyznie naukowej, politycznej i1 spolecznej. Dostrzegajac
trudno$ci, bariery w profesjonalnym zaspokajaniu potrzeb dzieci z niepetno-
sprawnos$cia zwlaszcza w edukacji 1 rehabilitacji nalezy wskaza¢ majacy miej-
sce brak przygotowania spoteczenstwa do zrozumienia potrzeb i problemow
0s0b z niepetnosprawnoscia, jak i wdrozenia nowego systemu edukacji wiacza-
jacej, gdzie potrzeby kazdego dziecka sa w centrum uwagi. Zdaniem S. Ko-
walika «jedna z najtrudniejszych barier stojacych na drodze w upowszech-
nianiu nowoczesnego podejscia do rehabilitacji jest ciagle obowiazujacy psy-
chologiczny wizerunek osoby niepelnosprawnej» [6, 51].

W Polsce mozna jeszcze wskaza¢ na wiele przyczyn, ktore utrudniaja
realizacj¢ praw dla kazdego dziecka z niepelnosprawnoscia, w tym w edu-
kacji. Podstawowe trudno$ci to bariery i niedomagania finansowe, czyli brak
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dofinansowania reformy edukacji oraz szkot, przedszkoli masowych dla nie
tylko przyjgcia ucznia z niepelnosprawnoscia, ale i zagwarantowania mu pro-
fesjonalnego wsparcia. Brak okreslonych srodkoéw finansowych na zatrudnienie
w szkotach specjalistow, jak: pedagog specjalny, psycholog, terapeuta do pracy
z dzieckiem z autyzmem, logopeda, nerologopeda i inni, oraz na zakup sprzetu
specjalistycznego, wyposazenia pracowni terapeutycznych, rehabilitacyjnych
1 innych, w zaleznosci od potrzeb dziecka. Finansowanie dodatkowego szkolenia
nauczycieli-wychowawcow z zakresu wiedzy diagnostyczno-rehabilitacyjnej
oraz terapeutyczne;.

Nadal nalezy jeszcze wskaza¢ na trudnos$ci prawno-administracyjne,
czyli ciggle zmieniajace si¢ przepisy, 1 prawne niedociagnigcia realizowanej
juz reformy edukacji, ale i dotyczace opieki socjalnej nad osobami z nie-
pelnosprawnoscia i ich rodziny. Bywa, ze czgsto w kwestii edukacji dziecka
z niepelnosprawnoscia decyzje podejmuja decydenci srodowisk lokalnych,
ktérzy nie maja dostatecznej wiedzy na temat potrzeb szkot zabezpieczajacych
wsparcie dziecku ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Tego rodzaju
trudnos$ci prawno-administracyjne moga powodowa¢ op6r decydentow wiadz
lokalnych, czy brak zrozumienia dla dziatan wtaczajacych.

Kolejna powazna trudno$cia sa niedomagania w zakresie profesjonalizmu
metodyczno-merytorycznego samych nauczycieli, i braku kadry specjalistow
do organizowania profesjonalnej diagnozy i pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej.

Szczegolnie trudnym problemem jest obawa o rozwdj 1 edukacjg zar6wno
uczniéw z niepelnosprawnoscia, jak 1 ucznidéw zdrowych, petnosprawnych.
Pytaniem otwartym nadal jest: czy edukacja wlaczajaca ucznidow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi jest korzystna dla optymalnego rozwoju dziec-
ka z niepelnosprawnos$cia i ucznia zdrowego, petnosprawnego? Czy wspolna
edukacja 1 integracja ucznidow w klasie nie dezorganizuje zajg¢, czy nie ob-
niza samooceny dzieci z niepetnosprawnoscia? Jaka jest rzeczywista sytuacja
w klasie szkolnej, i szkole ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?
Jaki bedzie odsiew tych uczniéw w klasach starszych? Gdzie bgda konty-
nuowac nauke np. dzieci ze spektrum autyzmu, W sytuacji ich agresji czy au-
toagresji i wiele innych.

Jednoczesnie w praktyce realizacyjnej mozna juz dostrzec szereg ko-
rzystnych zmian w tym zakresie. Zardwno literatura innych krajow, jak i do-
niesienia z krajowych badan potwierdzaja korzystny wptyw edukacji wiacza-
jacej na funkcjonowanie catej klasy jako grupy spotecznej, a nawet catej spo-
tecznosci szkolnej. Wzrasta wiedza na temat potrzeb i probleméw dziecka z
niepetnosprawnoscia i jego rodziny, nast¢puje modyfikacja postaw spotecznych,
integracja wielu specjalistow z rodzicami i nauczycielami. Nastgpuje wzrost
swiadomosci spotecznej odno$nie niepelnosprawnosci, wzrost spotecznej akcep-
tacji dziecka z niepelnosprawnoscia i jego rodziny, zwigksza si¢ mozliwos¢
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dostepu do masowych szkot i przedszkoli dzieci z roznymi niepetnospraw-
no$ciami. Nastgpuje rowniez wzrost wiedzy na temat metod terapeutyczno-
rehabilitacyjnych i diagnostycznych, wzrasta profesjonalizm nauczycieli. Zmie-
niaja si¢ réwniez nastawienia uczniow pelnosprawnych oraz dostrzega si¢
korzystne zmiany w odniesieniu do uczniow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi.
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Bapayr Kpucruna. IIpaBa pedenka Ha oOpa3oBaHue M peadnJm-
Talu0 B 3aKOHOAATECJIBbHBIX NOKYMEHTAX Ioabmm u ux NpaKkTHYIECCKas
peaiu3anusi. B craTtbe OCBEIIEHO Pa3HOCTOPOHHIOK AeATENbHOCT B Ilonblie
[0 OKa3aHUIO MOMOIIMU AETAM U MOJIOJICKH C OTPaHMYEHHBIMH BO3MOXKHOC-
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TAMHU ISl peaji3alluy MpaBa Ha oOpa3oBaHUE, JieUEHHE, PeadMIUTALUIO0 B
JOUIKOJIBHBIX YUPEKICHUAX, IIKOJIAX U OOLIETOCTYIHBIX YUPEKICHUSIX MUK-
popaiioHa, PAaCHOJOKEHHBIX OJU3KO K MECTy JKUTEIbCTBA, Yepe3 OKa3aHHE
MICHXOJIOTHYECKON M MeIarorniecKor MOMOIIH, YOBIETBOPEHUE UX OCOOBIX
noTpeOHOCTEH, a TaKKe CUCTEMHYIO MOAJIEPKKY.

KioueBble ciioBa: mnpaBa peOeHKa, HEMOJHOLEHHBIH peOeHOK, oOpa-
30BaHue, 6apbepsl, [lonbma.

Barlég Krystyna. Children’s rights to education and rehabilitation
in Polish legal documents and their practical implementation. The article
focuses on comprehensive activities in Poland aimed at providing support to
children and youth with disabilities for them to enjoy their rights to education,
treatment and rehabilitation in pre-schools and schools, an in public facilities
located closest to the place of residence. They include providing psycho-
pedagogical assistance, meeting the special needs and systemic support.

Key words: children’s rights, a child with a disability (disabled child),
education, barriers, Poland.
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